JEROME BRUNER'Y LA EDUCACION DE ADULTOS
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“ ...el maestro es también un inmediato simbolo personal del proceso educativo, una
figura con quien los estudiantes pueden identificarse y compararse a ella. ¢Quién no es
capaz de recordar € impacto de algiin maestro determinado, un entusiasta, un devoto
de un punto de vista, un disciplinario cuyo ardor proviene del amor a su materia, una
mente traviesa 'y al mismo tiempo seria? Hay muchas imagenes'y son de gran precio.
Pero también hay imagenes destructivas: 10s maestros que minan la confianza, que

matan los ensuefios...” (Bruner, 1972)

En este trabaj o se exponen algunasideas basicas
del psicdlogo norteamericano Jerome S. Bruner
acercadelaeducacion, lacultura, lasociedady el
desarrollo o psicologia evolutivay luego se des-
criben algunas implicaciones que tendrian sus
ideasenlaprécticaeducativay en particular enla
educacion de adultos.

Educacion, sociedad y cultura

ParaBruner, € hombreno essdlounser biol6gico
sino antetodo un ser cultural. Estaculturaesmuy
bastay ningtin hombre por si solo puedeasimilar-
la; de ahi que sea necesariala educacion.

Eso quiere decir que los conocimientos y des-
trezas de la cultura son ensefiados fuera del con-
texto en que surgen. En la escuela se da este
proceso y para ello se utiliza la abstraccion y
lengugje hablado y escrito descontextualizado.
Estetipodepensamientoabstractoesunaexigencia
crucial,comolodemuestranl osestudiosdeBruner
al comprobar que la variable escolar introduce
unasdiferenciascualitativastanimportantesen el
desarrollo, quelosnifiosescol arizadosdeculturas
muy distintas tienen entre si modos de funciona-
miento intel ectual mucho méssemejantesquelos
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gue se dan, en una misma cultura, entre nifios
escolarizados y nifios no escolarizados.

La educacion en las sociedades avanzadas,
complejas, también esta condicionada a cambiar
rapidamente al ritmo en que se transforma la
sociedad. Cuanto mas complga se vuelva una
sociedad, tanto mayor sera la importancia de la
educacion no solo para la socializacion de los
nifios, sino también porque les permite la adqui-
sicion de conocimientos y destrezas basicas para
enfrentar conposi bilidadesdeéxitolascondiciones
de esa sociedad.

Estollevaapensar aBruner quee conocimiento
es poder: “Mi trabajo sobre la educacion y clase
socid en los primeros afios, por eiemplo, me ha
convencidodequed sistemaescolar es, enefecto,
nuestra forma de mantener un sistema clasista
(...); por loquealosnifiosdelaparte mésbajade
los niveles socioecondmicos se refiere, es un
sistemaque mutilasu capacidad de participar con
plenos derechos en la sociedad, mutilacion que
[levaacabo de maneraefectivay aunaedad muy
temprana” (Bruner, 1988).

En lasideas de Bruner, unateoria de la educa
cién no solotieneimplicacionespoliticassinoque
esen sl mismaunateoriapolitica: “Unateoriade
laeducacién esunateoriapoliticaen € sentidode
guederivadeunaseriededecisionesrelativasala
distribuciondel poder dentrodelasociedad. .. Los
psicologos o educadores que formulen teorias
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pedagdgicas que no tomen en consideracion las
bases politicas, econémicasy sociaes de la edu-
cacion caen en latrivialidad...” (Bruner, 1988).
Me pregunto: ¢qué lecturade laredidad esta-
moshaciendonosotrosennuestrotrabagjoeducativo
cuando hacemos propuestas pedagdgicas o si tan
siquiera hemos pensado que analizar la realidad
socioecondmicay politicadel paisesimportante?
Por esto, paraBruner ni lasteoriaspsicol dgicas
ni las pedagdgicas son neutraes: “Dificilmente
puedopretender queloquedigodelasposibilidades
y € rango del intelecto humano esta desprovisto
de consecuencias sociaes, politicasy mordes; la
teoriapedagdgicanoessolotécnica, sinoculturd,
ideolégicay politica. Si quieretener alglinimpacto,
debe tener concienciade ello” (Bruner, 1988).
Seglin Bruner, la préctica educativa reflgja y
refuerzalas desigualdades de un sistemade clase
ylohacelimitandoel accesoa conocimientoalos
pobresy facilitndoselo alos que no lo son. Una
vez que se harealizado estadesigual distribucion
del conocimiento, la segregacion social queda
justificada apelando a mérito. Las capacidades
intelectuales de los nifios estarian determinadas
en gran parte por las condiciones socides. La
educacion tal como esta solo favorece aun grupo
de nifios. “...no solamente las oportunidades
educativas posteriores, sino las subsiguientes
oportunidades de empleo se vuelven creciente-
mente fijadas por los resultados antes obtenidos
enlaescudla. El quedespuntatardiamente, € que
no serevelatempranamente, €l nifio quevienede
unhogar educaciona menteindiferente, todosell os,
en una meritocracia a gran escala, se vuelven
victimas de unairreversibilidad de decision fre-
cuentemente sin sentido”. (Bruner, 1988)
Estetipo de educacion que privilegiaaunos no
solodeterminael futuroeducativodeunapersona,
sino sufuturo enlavida. Acaso no vemos padres
y profesoresdiciéndol esanifiosdesi eteafios” que
no sirven parael estudio, que lo Unico que deben
hacer estrabajar debulteros, porquesonbrutos...”
Bruner hace toda una serie de planteamientos
acercadelaeducacionquel osderivadesusteorias
del desarrollocognitivo; sepregunta¢scomoeducar
al hombreparaque utilicee patrimonio cultural ?
Expondremos, brevemente, acontinuacion, a-
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gunos planteamientos de Bruner acerca de la
psicologia evolutiva o relativos a desarrollo hu-
mano; puesto quesi laeducacionafectademanera
crucial a desarrallo, lo que la psicologia nos
aporte acercadel desarrollo debe ser labase para
el trabajo educativo.

El desarrollo humano

Todaslasteoriasdel desarrollo humanotienenun
carécter ascensional 'y teleol6gicoy por estarazon
estasteoriasnosonsolodescriptivas, sinotambién
prescriptivasy canonicas. (Rey, German, 1990).
Estaideala plantea Bruner asi: “Por su caracter,
como representaciones cul tural es aceptadas, dan,
en cambio, unarealidad socia alosprocesosque
tratan de explicar y, en cierto grado, alos hechos
quecitancomofundamento...” (Bruner, J. 1986).

Estas teorias, dice German Rey (1990), “dan
lugar no s6lo a un conjunto de conocimientos
sobred ser humano sinotambiénaparametrosdel
desarrollo, coeficientes, umbrales, sistemas de
medicion, expertos, indicadores para lograr
socia mente, eingtituciones. Pero también produ-
cen discriminaciones, sistemas de intervencion
inocuos o represivas presiones sobre personas y
comunidades’.

Recordemos que Bruner es un psicologo
cognitivo, que en gran parte sigue las orientacio-
nes de Piaget acerca de laimportanciadel cono-
cimiento humano en el desarrollo y sobre €l pro-
ceso constructivo de este conocimiento. Ahora
bien, las ideas de Bruner acerca del desarrollo
también han evolucionado. Algunas de las tesis
més recientes del autor estén contempladas en €
libro: “Realidad Menta y Mundos Posibles’
(1986). Esteautor evoluciond deunagraninfluen-
ciade Piaget en los afios 60 (ver “ Accion, Pensa
mientoy Lenguaj€e”’, 1984) paraluego criticarloy
colocarse mas en la optica de Vygotsky en la
décadade 80. Bruner en su estudio “ Concepcio-
nes de la infancia: Freud, Piaget y Vygotsky”
(1986) plantea que Freud estaba mas preocupado
por €l pasado, Piaget por € presentey Vygotsky
por € futuro.

“...laliberacion tal y como Freud la concebia
consistia en un asunto totalmente privado: un
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andlisis detallado del pasado con € otro, €
andlista...” (Bruner, J. 1986).

“El desarrollo en Piaget es un esfuerzo por
lograr e equilibrioentredosconjuntosdeprincipios
queoperanend presente: asimilacion del mundo
al pensamiento representativo tal y como se ha
desarrollado en ese momento, y acomodacion al
mundo por medio de cambios en & pensamiento
quelo representen mejor” (Bruner, 1986).

ParaVygotsky, “ Suinterésradicabaene futuro
y encémoe nifio seapropiadel bagajegenerativo
con & cual construir mundos posibles’ (Bruner,
1986).

Aungue Bruner no desprecio los aspectos so-
cialesy emocionales en e desarrollo del nifio, e
énfasis en sus estudios lo hizo en los procesos
cognitivos.

Capacidad de asimilar estimulos

SegUn Bruner, lasecuenciadel desarrollointelec-
tual comportaunaserie de caracteristicasgenera-
les. Las personas tienen una enorme capacidad
paraasimilar los estimulos y datos que les sumi-
nistra su medio ambiente, capacidad que no es
ilimitada; amedidaquee desarrollotienelugar, €l
ser humano es capaz de mantener una creciente
independencia de su accion con respecto a la
naturalezay alasexigenciasdelosestimulos. Tal
independencia, que no hace sino aumentar a lo
largo de la evolucion, es posible gracias a la
aparicion del pensamiento: “Enlamayor partede
las cosas que hacemos, manipulamos nuestras
representaciones o model osdelaredlidad mucho
més de lo que actuamos sobre € mundo. El
pensamientoesunaaccionvicarial, unsustitutode
la accion en € que se reduce notablemente €
elevado coste del error. Es caracterigtico de la
especie humana, y no de otras especies, € poder
[levar acabo tales acciones vicarias, sustitutivas,
con la ayuda de una larga serie de instrumentos
protésicos que constituyen, por asi decirlo, herra-
mientas proporcionadas por la cultura’ (Bruner,
1978). El lengugje es para Bruner unadelas mas
importantes “ prétesis culturaes’.

Para este psicologo e desarrollo no es una
cuestién de aumento gradual de asociaciones, no

€S UNn proceso cuantitativo de meras asociaciones
estimul o-respuesta, es més bien como una cues-
tion de esfuerzosy descansos. Estos esfuerzosno
estan solo relacionados con laedad, sino también
con algunos ambientesy condiciones que podran
no permitir e desarrollo y otros si. Estaidea de

Bruner esimportanteparalaEducaciondeAdultos,

yaqueseguin ellano essuficiente que unapersona

tenga ya una edad para que haya construido una
determinada estructura mental.

Bruner coincideconvariosautoresqueestudian
los procesos cognitivos a proponer que los seres
humanos a lo largo de su evolucién desarrollan
tres sistemas complementarios para asimilar la
informacion y representarsela;

— mediante lamanipulaciény la accion;

— a través de la organizacion perceptiva y la
imaginacion, laorganizacion visual y lautili-
zacion de imagenes sintetizadoras;

— mediantelaspalabrasy €l lenguaje, atravésde
recursos simbolicos: “En Ultima instancia el
organismo maduro parece haber pasado por
una elaboracion de tres sistemas de destrezas
guecorrespondenal ostressistemasprincipales
deinstrumentosalosquedebevincularsepara
lograr laexpresion cabal de sus capacidades:
instrumentos para las manos, paralos recep-
tores de distanciay para el proceso de refle—
xion” (Bruner, 1972).

Seria interesante poder comparar a fondo las
etapasta y como las describen Piaget, Vygostky
y Bruner; aunqueésteno esel temadeesteensayo
me atrevo a decir sin embargo que hay muchas
semejanzas.

ParaBruner como paratodoslospsi cologosdel
desarrollo, la primera inteligencia del nifio es
préctica, sedesarrollapor el contacto del nifio con
los objetos'y con las posibilidades de accion que
le proporciona € medio. Después en € nifio las
imagenes van a jugar un papel muy importante,
“se convierten en resimenes de accion” (Bruner,
1972).

Estaetapaes!lamadapor Piaget preoperaciona
y por Bruner iconica; en esta etapa, € nifio es
capaz de una representacion interna mediante
imagenesalinmuy ligadasalaexperienciasensible
y no sujetas todavia ala reflexion andlitica
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ParaBruner, latercera etapaaparece cuando €l
lenguaje es més importante como instrumento
del pensamiento. En este periodo, que Bruner
[lama simbdlico y Piaget operaciond, € nifio
es capaz de estructurar jerarquicamente los con-
ceptosy categorias, y mangjaposibilidades alter-
nativas.

Pero paraBruner estas etapas no surgen espon-
taneamente en € nifio; paraél es muy importante
el papel de los adultos, de los profesores, de la
escuel aodelaeducacion. Estaseriaunai mportan-
tediferenciaconlasideasdePiaget, dondeparece
ser qued nifiolograratodo cas por si mismo. De
ahi laimportanciaque Bruner ledaalaculturay
gueen Piaget no aparecemuy claramente. Enesto
también creo que coinciden Bruner y Vygotsky.

“ Sogpecho quegran partedel desarrollo empie-
za dando vueltas a nuestras propias huellas y
formulando nuevamente en clave, con ayuda de
tutores adultos, 1o que hemos hecho o visto, para
alcanzar nuevos modos de organizacion...”
(Bruner, 1972).

El cerebro del ser humano segln Bruner tiene
una capacidad limitada para procesar todalain-
formacion que le llega del medio. Por esto nece-
dta ir desarrollando, con ayuda, una serie de
estrategias que permitan manegjar lainformacion;
“la complejidad y la confusion nos abruman f&
cilmente. El dominio cognitivo... dependedelas
estrategias que permitan reducir lacomplejidad y
laconfusion... (Bruner, 1978).

Estas estrategias surgen en gran parte con la
ayudadel adulto y éstaeslaesenciadelaeduca
cionparaBruner. Deahi sacalaconclusiéndeque
lo fundamental es hacer aprender las destrezas
béasi cas que permiten al canzar lasmas complgjas.
Laformaparalograr que unapersonadominelas
aptitudes, los conceptos y destrezas basicas,
consiste en hacerle pasar poco a poco del pensa-
miento concreto a la utilizacion de modos de
pensar cada vez més conceptuales. “...El meollo
del proceso educacional estaria, en € continuo
ensanchamiento y profundizacion del conoci-
miento en términos de ideas bésicasy generales”
(Bruner, 1972).

ParaBruner laeducacion debehacer e esfuerzo
deadaptarsealascaracteristicasevolutivasdelos
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nifios: “ Latareade ensefiar unamateriaaun nifio,
en cualquier edad determinada, consisteenrepre-
sentar laestructurade esamateriade acuerdo con
la manera que tiene € nifio de considerar las
cosas’ (Bruner, 1972). Esto es, que laeducacion
debe acompaniar al desarrollo y |o debe hacer de
acuerdo @ momentoevolutivodel nifiooel estado
del pensamiento del adulto.

Todo esto lo lleva a pensar que “la psicologia
evolutiva sin una teoria de la educacion es una
empresatanvaciacomounateoriadelaeducacion
gueignoraselanatura ezadel desarrollo” (Bruner,
1988). Hay, pues, todaunainterdependenciaentre
lapsicologiay lapedagogia.

ParaBruner hay unamaniadelauniformacion,
delosnivelesmediosestandar, delascapacidades
gue se miden para determinar s un individuo se
separadelo normal. Ellahallevado aolvidar que
toda persona que desarrolle a maximo sus posi-
bilidades esta funcionando éptimamente a su ni-
vel, seaésted quesea. Unadelasfuncionesdela
educacion es que todos los estudiantes tengan
apoyo para utilizar @ maximo sus facultades
intelectuales: “...podemos como € objetivo tal
vez més general de la educacion € cultivo de la
excelencia, pero debe aclararse en qué sentido se
usaesafrase. En el caso que nos ocupa serefiere
no solamente a formar en la escuela a mejor
estudiante, s notambiénaayudar acadaestudiante
aquerealice su desarrollo intelectua Gptimo...”
(Bruner, 1972).

Ideasde Bruner en laeducacion y en
particular en la educacion de adultos

Un elemento que considero muy importante es
queBruner piensaquelaescuel aproducecambios
fuertesen lasformas|égicas, en € desarrollo del
pensamiento; entonces no basta con que una per-
sonallegue aser adultaparaqueyapor esto haya
desarrollado un tipo de pensamiento abstracto,
formal.

Esto me hace pensar que hay unas formas de
pensar propias de las personas que no pudieron
estudiar en su nifiez y que sin embargo tampoco
son nifios mentalmente, pero su pensamiento no
estaria impregnado de la Iégica “ descontextua
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lizada” que se desarrolla en la educacion
escol arizada. Sul6gicaestariamuy ligadaalavida
inmediata, contextualizada; susformas de apren-
der estan muy ligadas alaimitacion en € trabajo
préctico, mésligadascomodiceBruner alaaccion
quea lengugje. A travésdeeseaprendizgjedirecto,
cada individuo aprende a cdmo vivir, cdmo
comportarse, cdmo sobrevivir.

Entonces el paso del pensamiento concreto &
pensamiento abstracto en laeducacion de adultos
hay que saberlo hacer, no puede ser algo brusco,
porqueel adultoestarabuscando un conocimiento
muy utilitario, que sirva para ya, que tenga
aplicabilidad inmediata.

Delasideas de Bruner también podemas sacar
otra serie de consecuencias para orientar |os pro-
cesos pedagdgicos.

Con Bruner la educacién es “una negociacion
desentido”, yaqued estudiantenoesunrecipiente
vacio. Bruner nos recuerda que para hacer una
buena educacién los maestros debemos dgjar de
ver alosestudiantes como minusvéidosdedntica
y mentalmente. Esta apreciacion es muy vélida
para la educacion de adultos, porque menospre-
ciamos alos adultos simplemente porque no han
estudiado formamente, escolarmente; 1o més
seguro es que ellos saben muchas cosas, pero 1o
saben de otra forma. La educacion como nego-
ciacion de sentido nos abre una amplia perspec-
tiva metodoldgica y nos llama a un cambio de
actitud, nosllamaaunaeducacion donde no sedé
laimposicion sino una interaccion basada en el
didlogo.

SegUnBruner, lassociedadesdebenfomentar el
interés por aprender. Este problema era menor
cuando el aprendizaje sellevabaacabo enlavida
y através de la accion, pero se vuelve mayor
cuando hay que aprender en laescuelay através
de laabstraccion.

El interés por aprender no se debe basar en
motivos externos tales como titulos; los motivos
paraaprender son mucho més fructiferos cuando
se basan en € interés de lo que se va aprender:
“...unaactividad debetener unaestructurasigni-
ficativa para estimular una capacidad ago supe-
rior alaque € individuo poseey que seraacan-
zadamediante el gercicio del esfuerzo” (Bruner,

1972). Estaidea parte del concepto de Bruner de
desarrollo como esfuerzo.

Bruner trabajalaideade conocimiento signifi-
cativo, porquelo significativo eslo que despierta
el interés. Pero lo significativo no es obligatoria
mente o familiar, lo cotidiano, sino de lo que se
trataesquel oscontenidosdel asmateriasdespierten
lossentimientos, lasfantasiasy losval oresdel que
aprende: “El problema no estriba tanto en el
aprendizajepor si mismocomoenel hechodeque
lo que la escuelaimpone frecuentemente no des-
pierta las energias naturales que dan pie al
aprendizaj eespontaneo: lacuriosidad, el deseode
competencia, el afan deemular aunmodeloy una
entregacompletaalareciprocidadsocia” (Bruner,
1972).

Cuando € aprendizaje no es significativo se
privaa que aprende de unade las més poderosas
motivaciones para aprender: e sentir que €l
aprender es por si mismo recompensador.

Bruner piensa que hay una estructura funda-
mental decadamateriaqueseensefia. Loqueante
todo debe asimilar quien seacerque a estudio de
lamateriade que setrate es € nlcleo basico, sus
ideas fundamentales. Esta idea se deriva de su
forma de pensar acerca del pensamiento, € cua
no puede asimilar todalainformacién del medio,
antelo cual tiene que ser selectivo. La compren-
sion de las estructuras fundamentales hace una
materiamasasequible, puesproporcionauncuadro
generd en cuyo interior los detales son més
comprensibles y las relaciones entre ellos més
claras. Esimportante mangjar en las clases unas
representaciones simplificadas delainformacién
bésicade unamateria: “ Cuanto més fundamental
0 bésica sea la idea que se aprende, cas por
definicion, tanto mayor sera su alcance de
aplicabilidadanuevosproblemas’ (Bruner, 1972).
Lacomprension de la estructura fundamenta de
unamateriaesel requisito paralaaplicabilidad del
saber.

Bruner creeque” d fracasodel hombremoderno
para entender las mateméticas y las ciencias es,
posiblemente, menos unacuestion de habilidades
por parte del estudiante que nuestro fracaso para
comprender comoensefiar talesmaterias’ (Bruner,
1984).
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Procedimientos activos

PlanteaBruner quecual quier conoci miento puede
ensefiarse a cualquier personay paralograrlo se
debe comenzar con procedimientos activos e
intuitivos'y después se pueden utilizar formas de
representaci on cadavez mésel aboradas, simbdli-
cas y conceptuales. “Las ideas abstractas més
complejas pueden convertirse en una forma
intuitivaque esté al acance del que aprende para
ayudarle allegar alaidea abstracta que debe ser
domina’ (Bruner, 1972).

Este planteamiento trae como consecuenciala
necesidad de queloscurricul os se conciban como
un proceso en espiral retomando constantemente
y a niveles cada vez més amplios los nicleos
bésicos de cada materia.

Las estructuras fundamentales de las materias
del curriculo deben ser convertidas a los tres
modos fundamentales de representacion que
propone: perceptiva, iconicay simbdlica, seglin
que lo predominante en la forma de asimilar la
realidad por parte delosestudiantes sealaaccion,
laintuicién olaconceptualizacion. Loimportante
no son | as cosas especificas que se aprenden, Sino
aprender aaprender, quelosestudiantesaprendan
procedimientos parala resolucién de problemas,
queaprendanabuscar referenciasquel espermitan
stuarseante uninterrogante. L os procedimientos
que se utilizan pararesolver problemas deben ser
més val orados que las soluciones porque €l saber
€S Un proceso, no un producto.

Seglin Bruner, los estudiantes deben ser alen-
tados a descubrir por cuenta propia, a formular
conjeturas. Paralograr esto proponeromper conel
formalismo escolar y vaorar € pensamiento
intuitivodeva uadojustamentepor el formalismo.

L aeducaciéndeadultosdebepartir deesemodo
intuitivo de entender larealidad por parte de los
adultosy poco a poco ayudarlesair masala

La utilizacién del descubrimiento y de lain-
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tuicion no se debe hacer sdlo como un método
didéctico, debeser antetodounaactitud derespeto
y de confiar en las posibilidades de los adultos.

Para Bruner, en la educacion son importantes
los materiales educativos, es importante tener
ayudas para |la enseflanza, mangjar dispositivos
que permitan y faciliten e descubrimiento y el
aprendizaje. Pero éstos no son e problema més
importante de la educacion: “Las ayudas son
instrumentos para contribuir a alcanzar un obje-
tivo educaciona ; son esos objetivosy no laexis-
tenciadeaparatosloquedeterminael equilibrio...”
(Bruner, 1972).

L os principal es agentes de la. educacion no son
los recursos Sino los maestros, € maestro es la
clave del proceso educativo. El maestro debe ser
un representante, un catalizador que propone
formas de mirar la vida. Una persona que no
impone sino que ayuda a la negociacion de sen-
tido.
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